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Under 2010/11 genomfor jag ett forsknings- och utvecklingsprojekt runt sociala medier i
fyra klasser i arskurs 4 (tioaringar) i Karlstad kommun med stod fran Internetfonden,
Karlstads universitet och Abo Akademi i Vasa. Sociala medier i detta sammanhang ar en
publik klassblogg i var klass och Skype som direktkommunikationsverktyg mellan olika
svensksprakiga klasser i flera lander.

Den forsta erfarenheten i detta projekt var att barn i den aktuella aldern behéver egna
bilder och framférallt foton for att kunna kommunicera dver natet. Utan bilder blir ocksa
barns berattelser kring skolarbetet ointressanta for andra att lasa; det har vet barnen.
Med bilder och inte minst fotografier, skapas nyfikenhet, och fotografierna blir ocksa ett
bevis pa dkthet; vi har traffat den har personen, det har ar den forsta blasippan eller det
var just Anna som har vann I6partavlingen. Med kameran som redskap skapas en ny
berattarresurs, samtidigt som fotograferandet i sig kraver en egen kompetens.

Fragestallningarna i detta forskningsprojekt handlar om hur elever ser pa sin egen
textproduktion, i vid bemarkelse, nar mottagaren finns utanfor klassrummet. Genom
stédet fran Internetfonden kunde kameror kdpas in under mars 2011 och pa detta satt
hoppas jag att den overgripande fragestallningen kan bade breddas och férdjupas till att
omfatta flera olika yttryckssatt. Projektet &r saledes i ett mycket tidigt stadium och i
detta konferensbidrag kommer jag endast att kunna ge nagra exempel pa hur
kamerorna anvants i klassbloggen. Utifran dessa exempel for jag teoretiska resonemang
kring hur barns egna foton pa en publik klassblogg kan paverka undervisningen och
elevernas upplevelse av skolarbetet. Projektet underséker saledes hur dessa
multimodala uttryckssatt paverkar barns formaga till berattande och hur dessa estetiska
satt att uttrycka sig pa paverkar intresset for lasning och skrivning — och dven omvant.

Nyckelord: Sociala medier, digital fotografi, undervisning, naturvetenskap
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Introduktion

Den férsta fragan som maste stéllas har &r ndrmast retorisk: Ar elevers fotograferande inom
ramen for skolarbetet en praktisk estetisk skapande Iérreprosess? Jag menar givetvis det,
samtidigt som jag menar att foto ar en av manga olika satt att producera texter pa som har en
estetisk dimension.

Det finns givetvis manga anledningar till varfor vi vill skilja ut just de kvaliteter som vi kallar for
estetiska — exempelvis nar vi vid denna konferens vill diskutera just estetiska larprocesser; jag
kommer inte att argumentera mot detta. Tvart om, jag vill varna en skola som tar fasta pa barns
manga olika uttryckssatt och som arbetar for att utveckla dessa. Men i detta paper kommer jag
inte att diskutera vilka bilder som elever kan producera som just skulle kunna stdmma in pa
specifika estetiska larprocesser. Jag menar istallet att alla bilder har en estetisk dimension, och att
ocksa skrivna texter (exempelvis pa papper eller skarm) nastan alltid har det.

Det svenska skolverket har anammat forstaelsen av text utifran det vidgade textbegreppet
(Skolverket, 2009). Med det foreslar man att begreppet text ocksa skall omfatta bade skriven text
bilder och film. Inom ramen for skolverkets definition kan man saledes inkludera rakneuppgifter,
laborationsrapporter, teckningar pa trad och djur man studerar, fiktiva berattelser som man
skriver pa papper, videofilmen man spelade in under skolutflykten och kartan man ritat 6ver
Ryssland. Men om man menar att en text ar en meningsbarande enhet som vi manniskor
anvander for att kommunicera budskap, blir det svart att skilja en skriven text i ett skrivhafte fran
en teckning, fran elevernas teaterpjas, eller fran en klanning eleven gjort i slojden eller en
friggebod man gor pa byggprogrammet. Det har stammer val dverens med hur man ser pa text ur
ett socialsemiotiskt eller kultursemiotiskt perspektiv (Sonesson, 1998).

Nar jag har ovan inkluderar alla de maéjligheter vi manniskor kan kommunicera pa som mdjliga att
gora till texter, menar jag samtidigt att varje texttyp har sitt eget sprak och sina egna majligheter
att kunna kommunicera budskap, och att detta i sin tur ar helt beroende av den kulturella
kontexten och vilken publik man véander sig till. Att kunna lasa dessa multimodala skillnader och
att kunna skapa nya multimodala texter, &r en mycket viktig del i att vara manniska — och saledes
en kompetens som ar central for skolan. Pa senare ar kan man ocksa se ett 6kat intresse bland
dem som studerar larprocesser for det som kallas socialsemiotik, i granslandet mellan
multimodalitet, semiotik och den sociala kontexten (Bezemer & Kress, 2008; Kress, 2010; Siljo,
2009; Van Leeuwen, 2005), kanske ocksa for att kunskaper om dessa samband blir allt viktigare.

Multimodalitet

Med anvandningen av begreppet multimodal vill jag har skilja satten att uttrycka nagot p3, fran
det som uttrycks. Valet av mode” blir inte séllan avgorande for budskapet (Kress, 2010) samtidigt
som ett mode inte har en egen betydelse; ett mode ar snarare ett av de verktyg vi har i den
verktygslada vi manniskor anvander nar vi kommunicerar. Ett narliggande begrepp ar
gestaltningskomponenter, alltsa den verktygslada som exempelvis en konstnér, skrivande
journalist eller filmproducent (i filmproduktion och pa teater brukar man tala om ljud, ljus, klader,
regi/manniskan, dialog etc som olika gestaltningskomponenter) har till sitt férfogande nar

! Hir anvinds mode i brist pa battre oversattning. Begreppet multimodal har plockats in i svenskan och
uttalad nu pa svenska.
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han/hon producerar sitt uttryck (Dykhoff, 2002; Granath, 2006; Nemert & Rundblom, 2004).
Darmed skulle man kunna sdga att mode beskriver de enskilda uttrycken, multimodal att
uttrycken innehaller flera mode, gestaltningskomponenter &r en uppsattning av uttrycksformer
(mode) som fatt ett eget namn och slutligen medier som nagot som anvander sig av en grupp av
gestaltningskomponenter (Akerlund, 2008).

Ett enskilt mode har ytterst sallan en specifik innebord. Men med dessa mode kan vi skapa tecken
och symboler och dessa har mer eller mindre specifika innebdrder; en specifik bokstav, en
femuddad stjarna, en hand framfér en mun eller en ringsignal pa telefonen. Samtidigt ar alla
tecken kulturellt kodade och kontextbundna i nagot avseende (Barthes, 1977; Hansson, Karlsson,
& Nordstrom, 2006).

Alla texter &r multimodala i nagot avseende — i vart fall om man ser budskapet kontextuellt (Kress,
2010). Var granserna mellan olika texttyper g3, texter som ar uppbyggda av olika mode, ar oftast
omoijligt att sdga. Bara inom det som vi brukar beskriva som skriven tryckt text pa papper finns
mangder av olika tekniska uttryckssatt och sprakliga mojligheter; dagstidning, bok, magasin,
typsnitt, layout och farg, spaltbredd och justering &r bara nagra majliga tekniska aspekter och till
det kan laggas en rad olika sprakliga uttryckssatt som exempelvis roman, tidningsintervju, essa,
recension, telegram och reportage. Sa om vi bara haller oss till skriven text sa finns ett ndarmast
oadndligt antal mojliga teoretiska kombinationer, samtidigt som alla vet att om vi skall
kommunicera effektivt sd maste vi vélja ett format som & ena sidan lampar sig for att férmedla
det jag vill uttrycka, & andra sidan en form som lasaren kan ta till sig och som inte vasentligen
bryter mot vad denne forvantar sig (da téanker lasaren pa form istallet for innehall), och da blir i
regel antalet uttryckssatt mer begransade. Men dven om vi kdnner till vilken uttrycksform som éar
den basta kraver detta ocksa specifika fomkunskaper. Vi kdnner exempelvis igen en recension nar
vi ser den i tidningen, men hur skall den se ut och vara strukturerad pa en blogg? Eller, den
vanligaste textformen i vara dagstidningar ar intervjun, men nar kommer det forsta citatet, hur
ofta skall namnet skrivas ut och skall den som intervjuar finnas med i texten? Mojligen snuddade
gardagens skola vid dessa fragor; morgondagens skola maste ta dessa textval pa storsta allvar.

Redan har kan vi saledes konstatera att kamerorna i klasserna jag arbetar i och de olika satt att
uttrycka sig pa pa bloggen, 6kar antalet satt, mode, som eleverna har tillgang till.

| en av de klasser jag arbetat i under det senaste aret ville eleverna skriva spokhistorier pa
datorerna. Halva tiden gick at till att valja typsnitt och till att forhandla med ldraren om att man
skulle fa skriva ut texten i farg; i rott. Nar detta var avklarat gick skrivandet mycket snabbt och
entusiasmen var inget att ta miste pa. En av eleverna hade inget "spoktypsnitt” installerat pa sin
dator, och han tréttnade och det blev ingen spokhistoria for hans del. Alla var 6verens om att just
typsnittet och fargen hade gjort texterna mycket battre?. Medvetenheten om att typsnittets och
fargens betydelse for denna genre var tydlig i klassen och de delade uppenbarligen denna
gemensamma forforstaelse.

Mottagaren for skoltexter

Med hjalp av datorer och digitalkameror av olika slag finns idag helt nya satt for elever att
producera egna avancerade multimodala texter dar exempelvis diagram, foton och skriven text

2 ..och jag tror eleverna hade ratt.
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Figur 1: Denna bild — Design av en formell ldrsekvens - dr framtagen av bland andra Staffan Selander och
Anna Akerfeldt vid Stockholms universitet. Den Gterfinns i ndgot olika skepnad i en rad artiklar och bécker
(exempelvis i Rostvall & Selander, 2008; Selander, 2008; Selander & Kress, 2010). Jag menar att denna bild
dr en mycket bra utgangspunkt for ett resonemang kring hur Idrandet i skolan i de flesta fall dr
organiserat. | ett paper som presenterades under Design for learning — Stockholm 2010 (Akerlund et al.,
2010, 17 - 19 March) diskuterar vi hur denna modell kan anvéndas som utgdngspunkt dven i
sammanhang ddr de texter — i vid bemdrkelse — som elever producerar, publiceras eller kommuniceras
over ndtet. Bilden dr dGtergiven hir med tillstand av upphovsmdnnen.

kan kombineras (Selander & Kress, 2010; Akerlund, 2008; Akerlund, 2011). Datorproducerade
skrivna texter, natkommunikation och natpublicering, i kombination med elevens foton ger
samtidigt eleverna autentiska mottagare (jamfor Svensson, 2008) for deras skolarbete. Bristen pa
autentiska mottagare, har framhallits som ett av skolans stora problem for att fa alla i skolan
engagerade i skolarbetet (Nilsson, 2002). Med klassbloggar och direktkommunikation med andra
klasser dver natet fordndras detta forhallande. Samtidigt stéller dessa nya satt att producera och
kommunicera texter pa (texter i vid bemérkelse), ocksa andra krav pa utrustning och
kompetenser.

Det organiserade lirandet

En grupp runt professor Staffan Selander vid Stockholms universitet har under en del ar arbetat
med en modell for hur ett formaliserat larande gar till i skolan (Rostvall & Selander, 2008;
Selander, 2008; Selander & Svardemo Aberg, 2009; Selander & Kress, 2010). De menar att nastan
allt skolarbete sker i sekvenser dar varje sekvens motsvarar en uppgift, ett arbetsomrade, ett
projekt etc som eleverna har att utfora eller ett &mnesomrade som man gar igenom och som skall
redovisas. Utgangspunkten for varje sadan larsekvens finns skolans kontext, materiella resurser,
lagar, regler och normer, instruktionerna till uppgiften, en forelasning/lektion/laboration och
andra resurser i form av information (t.ex. bocker, filmer, Internet). Uppgifterna for eleverna blir
att transformerar olika texter till en fér eleven/eleverna egen text. Slutligen lamnas denna
text/redovisas texten for lararen och i denna fas har lararen mojlighet att ocksa bedéma
resultatet. Det &r utifran detta grundkoncept som néastan all organiserad undervisning ar
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strukturerad; man lar sig och man visar att man lar sig saker genom att transformera andras texter
och egna erfarenheter till egna texter av olika slag. Se figur 1.

Ur detta perspektiv far ocksa skrivandet i den traditionella skolan manga fler forklaringar och
funktioner dn att enbart bli en fardighet som alla kan ha nytta av och nagot som de flesta maste
beharska for att kunna forsorja sig i framtiden. Det blir den process varigenom man lar sig saker
och det resultat som lararen kan utvardera och bedéma elevens prestationer utifran.

| de har sammanhangen blir det givetvis inte ovasentligt vilka resurser som finns tillgangligt.
Utgangspunkten for vilken form av transformation som ar majlig att genomféra finns bland annat
i de fysiska mojligheter som skolan erbjuder — lokaler, datorer, klasstorlekar, larartathet, arstid etc
— i de strukturella ramarna — lagar, regler, laroplaner, hierarkier etc — i den psykosociala miljon i
klassrummet, i elevernas forkunskaper och givetvis i tillgangen till information av olika slag kring
det som skall studeras. Pa en skola dar alla har var sin dator kommer i mdnga sammanhang bade
problemstallning, textproduktion och syfte att se annorlunda ut &n pa en skola som saknar
datorer. Det finns nog ingen larare som anvant datorer i undervisningen som inte lagt marke till
att eleverna satter stor vikt vid exempelvis bilder och typsnitt i dessa sammanhang. Lararens roll,
som organisator, inspirator, kunskapskalla och som utvarderare, ar givetvis central.

Med datorer 6ppnas ocksa maojligheten att kommunicera det man gor i skolan med andra pa och
Over natet. Om och nér lararen inkluderar nagon form av natpublicering i detta skede sa forandras
ocksa forutsattningarna for arbetet: mottagarperspektivet forandras och eleverna ser autentiska
mottagare’ for sina skolarbeten och produktionen anpassas for att medieras etc (jamfor
Svensson, 2008).

Ett problem — men ocksa en mojlighet — finns i att om uppgiften ar att publicera innehallet pa
natet, forandras eleverna fran privatpersoner som kan anvanda upphovsrattsskyddat material
efter eget gottfinnande, till personer som maste folja upphovsratten fullt ut vad galler spridning
av upphovsrattsskyddat material. Darigenom blir det nastan alltid nédvandigt att exempelvis
producera egna skrivna texter, videosekvenser, bilder eller foton eller att sdka bilder och musik
som ar licensierade under Creative Commons®. Att anvinda andras texter (exempelvis bilder,
musik eller skriven text) blir inte bara fusk utan kan ocksa bli ett lagbrott.

Samtidigt erbjuder nya tekniska I6sningar som datorer, ljudinspelningsapparater, kameror och
videoinspelningsapparater i kombination med exempelvis ljud- och bildredigeringsprogram,
videoredigering och bildspelsprogram, helt nya majligheter till att uttrycka sig pa och darmed
ocksa helt andra maojligheter till texttransformation (Akerlund, Buskqvist, & Enochsson, 2010, 17 -
19 March). Skolans beredskap infor dessa nya uttrycksformer kan dock sannolikt anses vara
begransad.

En extra transformationscykel?

Som jag konstaterat ovan ar skolarbete nagot som eleven oftast producerar for att [amna till
lararen. Responsen ar oerhort viktig, bade for barnen i de klasser jag ar ute i och bland de

® Givetvis gar det ocksa att se ldraren som en autentisk mottagare for just skolarbetet. Betydelsen har ar att
mottagaren finns utanfor klassrummet och dr oberoende av den larsituation som finns dar.
* Se http://creativecommons.org
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lararstudenter jag moter pa universitetet. Sa lange relationen mellan larare och den ldrande ar bra
och responsen ar starkande for sjalvfortroendet kan det nog inte bli for mycket respons i elevens
eller studentens 6gon. Har finns saledes en av de viktigaste krafterna for att kunna varka fram de
texter som skall produceras i en organiserad larmiljo.

Samtidigt finns det ganska stora brister i detta larsystem. Relationen lirare/elev kan vara knackig
eller rent av dalig. Responsen kanske inte alltid starker eleven (A. Kronholm-Cederberg, 2005;
2009). Amnet eleven skriver om intresserar inte ldraren — kanske till och med vicker negativa
kanslor. Nastan allt eleven skriver om kan redan lararen eller sa skall redogorelsen/berattelsen
handla om nagot som varken lararen eller eleven &r intresserad av. Det kan ocksa vara sa att bade
lararen och eleven var med under laborationen, utflykten eller studiebesoket och darigenom, i
elevens 6gon, fullstandigt delar hela handelseférloppet eller resultatet. Att skriva och berdtta om
det alla inblandade redan vet, om Ryssland stora stader, 30-ariga kriget, partier i Sveriges riksdag,
studiebesoket, laborationen eller utflykten till skogen man gjort gemensamt, och sedan lamna det
till lararen, kan knappast kdnnas meningsfullt om inte eleven har en stor kansla av att man gor det
for att 6va sig pa att skriva, att man forstar att detta ar ett satt att lara sig detta viktiga innehall
eller for att relationen till lararen kanns extra viktig. Lyckligtvis kan vi anda konstatera att de allra
flesta da och da kéanner att det faktiskt ar meningsfullt, trots allt, samtidigt som vi alla har just de
erfarenheterna fran var egen skoltid dar vi blev missférstadda och felbedémda av knédppa lérare!

Nu ar inte alla 6vningar i skolan inriktade pa att lararen ensam skall utgéra den publik eleven har
for sitt arbete. Redovisningar infor klassen, utstallningar i korridoren, att kunna ta hem det man
gjort i skolan, luciatag, teaterférestallningar, dansupptradanden och sangkorer dr exempel pa
detta. Har far eleverna just autentiska mottagare for skolarbetet.

Har uppstar da en extra transformationscykel, kanske en tredje. Elevens arbete redovisas
ytterligare en gang infér en publik som inte deltagit eller varit inblandad i processen. Nar syftet
med elevens arbete ar att mota en publik som inte har samma erfarenheter som lararen,
fordndras ocksa lararens roll till att i storre utstrackning bli handledarens, den stodjande pa
elevens sida, och inte den bedémande. Responsen fran lararen kommer dessutom att i storre
utstrackning handla om den kommunikation som eleven vill uppna med den verkliga mottagaren,
den autentiska mottagaren, och stavfel, val av bilder, layout, och brister i faktainnehallet stalls
inte i relation till lararen och dennes forkunskaper och forférstaelse, utan i relation till den tankta
eller verkliga publiken.

Nér skolor och klasser anvander natet som en publik arena for skolarbetet 6ppnas nya
mojligheter. Teater, konserter och utstallningar i korridoren kraver ganska stora ingrepp i
skolvardagen, organisatoriskt och resursmassigt. Men om datorerna ar pa plats kraver
natpublicering och natkommunikation ganska fa extra praktiska arrangemang. Arbetet kan goras
enskilt eller i grupp och ar inte beroende av att alla arbetar exakt samtidigt med ett projekt. Det
kraver séllan speciella lokaler och arbetet kan, om man sa vill, fortsdtta hemma fran en annan
dator’.

> Att anvinda datorer i skolmilj6 ar daremot knappast nagot enkelt. Ldnga inloggningstider, program som
inte fungerar, tangenter som lossnar, batteritider som ar for korta, autospar som inte fungerar i natverk,
elever som glomt I6senordet, tekniker som aldrig arbetat i ett klassrum ...
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Pa en klassblogg eller i motet med andra klasser via Skype kan klassens skolarbeten visas upp. Det
blir nastan alltid nagon form av kollektiv produkt dar alla i klassen bidrar till att ge en sa bra bild
av skolan/klassen som moijligt — alltsa inte nagot som egentligen skiljer detta sitt att arbeta fran
andra publika framstallningar som sker inom skolans ram. Skillnaden ligger i att har kan publiken
bli storre (dven om erfarenheterna visar att exempelvis en klassblogg maste marknadsforas ratt
mycket for att exempelvis foraldrar regelbundet skall beséka den (Akerlund, 2008), de mer
flexibla produktionsbetingelserna och i fallet med en klassblogg sa kan publiken se det som
producerats under en betydligt langre tid. Bloggen blir ocksa klassens portfolio, en dagbok, dar
eleverna, och foraldrar och vanner, kan félja bade enskilda elevers utveckling och klassens arbete
under en langre tid bakat.

Att repetition dr kunskapens moder &r ett slitet och foga precist talesatt. Repetition kan a ena
sidan innebara att man i skolan tragglar med samma kunskapsstoff, om och om igen. A andra
sidan kan det innebara att man ater knyter kontakt med det man tidigare lart sig i en ny situation
och pa sa satt ges mojlighet att koppla det till ett annat lartillfalle dar da ny kunskap uppstar i
detta mote (Marton & Booth, 2000). Omfattande studier har gjorts kring nar det ar mest effektivt
att satta in denna repetition — samtidigt som det ar ett extremt komplicerat forskningsfalt.
Repetition efter nagon eller ndgra dagar samt ytterligare nadgon gang efter en inte alltfor lang tid
verkar trots allt vara en god modell (Klingberg, 2011). Det har dr da ocksa vad publicering pa en
blogg fran klassrummet erbjuder och som praktiseras i en mangd klasser. Man undersoker nagot,
har ett arbetsomrade i ndgot amne eller har haft ett studiebesdk eller undersokt nagot i skolans
narhet. Nagon dag senare skriver man om detta pa bloggen och sammanfattar. Ytterligare nagra
dagar senare kommenteras det av fordldrar eller intresserade och man aterkommer sjélv till
webbplatsen for att fylla pa ny information inom en inte allt for lang tid.

Nir fotot och den skrivna texten forenas - pa natet

Nar utvecklingsprojektet som beskrevs inledningsvis startade var tanken att eleverna skulle kunna
anvanda sina mobilkameror for att kunna fotografera; en idé som kanske kan fungera i teorin,
men inte i praktiken. Ingen kameramobil &r den andra lik, alla har sitt eget system for
filoverforing, kvaliteten pa bilderna blir for dalig och exempelvis nargransen pa tok for dalig for att
fotografera mindre foremal. Genom ett bidrag fran Internetfonden blev det i mars (2011) mojligt
att forse de fyra klasserna med fem till sex kameror var, ganska avancerade men samtidigt
lattskotta kameror, och effekten var omedelbar. Nastan alla elever kom omgaende med idéer
kring vad de skulle vilja berdtta om just med utgdngspunkt fran att de nu kunde fotografera. An s&
lange kan det vara svart att sla fast att det inte till stor del rér sig om nyhetens behag, samtidigt
som det redan nu gar att se nya majligheter for skrivande och bildberattande.

Kameror ar inget nytt i skolan — utan vetenskapligt stéd tors jag nog anda pasta att det i nastan
varje klass finns nagon form av tillgang till en digitalkamera. Jag har stott pa ett stort antal
exempel pa vad man inom journalistiken brukar tala om som returinformation®, nar lararen
fotograferar i klassrummet eller pa utflykter och sedan visar bilderna for eleverna, ibland for
foraldrar pa foraldramotet; det har har alltid varit mycket uppskattat. Nagon gang har ocksa
elevernas eget foto fatt vara med pa en inlamningsuppgift som lamnats till lararen. P4 nagon skola

e Artiklar/bilder som bekraftar dem som var med exempelvis pa ett evenemang
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har elever pa hogstadiet fatt fotografera experiment och laborationer som sedan inkluderats i
elevernas laborationsrapporter till lararen.

Det nya som jag tycker mig se i de klasser jag arbetar ar en medvetenhet om att de bilder
eleverna tar kan visas pa klassbloggen och att bilderna darigenom maste fa en skriven text.
Bilderna har i flera fall forstarkt den skrivna texten och ibland varit sjdlva orsaken till skrivandet;
just for att de skall visas pa natet. Tre exempel:

Flera av de klasser jag arbetar i har varit pa teater de senaste veckorna. Man har skrivit
om detta pa bloggen — givetvis med illustrerande bild. Bildens funktion for eleverna ar har
att artikeln pa bloggen blir mer spannande for ldsarna, att den kommenterar och
forstarker den skrivna texten och att det ar ett bevis pa att de var dar.

En storre hackspett (Dendrocopos major) satter sig i ett trad utanfor ett av klassernas
klassrumsfonster. Nagra elever ser detta och uppmanar lararen att snabbt greppa
kameran som ligger pa katedern och ta en bild. Det blir en riktigt bra bild och nagra elever
vill garna skriva om fageln (som da ingen av dem viste vad den heter). Nagon dag senare
ligger en kort artikel pa klassbloggen med en beskrivning om bakgrunden till bilden och
lite fakta om fageln. Har ar bilden ett slags bevis pa vad de sett och orsaken till att texten
kommit till.

| en av klasserna uppstar en uppsluppen diskussion nar kamerorna for férsta gangen
kommer pa tal. ”Da kan vi ju visa hur det ser ut pa skolan for andra ... ”, ”Vi maste
fotografera vara hons ... ” (skolan har en egen hénsgard), ”Vi kan intervjua en héna ... ”
(skratt). Idén att intervjua en héna — en helt genial idé — hade aldrig uppstatt om inte
tanken pa att visa honan i bild pa klassbloggen hade funnits. (Tre artiklar r nu pa gang om
honsen.)

Nar elever kombinerar skriven text pa dator med egna digitala foton

Skonlitteratur och fiktivt skrivande har en stark stéllning i skolan (Skolverket, 2011) samtidigt som
larare som undervisar i grundskolans tidiga ar oftast har sin stérsta kompetens inom det
humanistiska och samhéllsvetenskapliga omradet och tenderar att Iagga mindre vikt vid
naturvetenskap (Andersson et al., 2005), vilket inte ar specifikt svenskt forhallande (Osborne &
Dillon, 2008). Kursplanen i svenska for grundskolan (Skolverket, 2011) poangterar sadant som att”
tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de kdnner och tanker”, “kulturarv”, "framféra egna
asikter”, “utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur”, "satta sig in i andras
tankar”, och kunna reflektera och diskutera innehall i skonlitteratur, teater, film och bilder.
Medan litteratur’/skonlitteratur namns 21 ganger® i kursplanetexten, betonas bara den ickefiktiva
texten endast en gang®, da att man i arskurs tre skall kunna skriva enkla faktatexter. Inte heller
kopplingen mellan barns egna bilder och skriven text berdrs, trots att detta ar en mycket vanlig
texttyp i skolans forsta ar — handskriven text med barnets egen teckning. Mojligen ar det héar

7 betydelsen skonlitteratur

® Ordet bécker i betydelsen skonlitteratur ytterligare en gang och ordet litterdr(a) sex ganger. Saklitteratur,
faktatexter och tidningstexter namns sammanlagt fem ganger. Film, i betydelsen fiktiva filmberattelser
namns 12 ganger.

I mal som eleven skall uppna i arskurs tre: ”... kunna skriva enkla och elevnara faktatexter och instruktioner
déar innehallet klart framgar ...".
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nagra av de forklaringar som kan ndmnas som orsak till varfor kopplingen mellan berattandet
(inte bara det fiktiva berattandet) och NO-d@mnena ar svagare an till exempelvis SO-damnena och
samtidigt ocksa forklarar varfor sa fa NO-larare sokt sig till kurser som behandlar sociala medier
och larandet.

Kopplingen mellan det fiktiva skrivandet i skolan och till bildamnet ar daremot starkt, trots att vi
inte finner denna koppling i ldroplanerna®®. Kanske har det fiktiva skrivandet med en illustrerande
teckning en stark stallning under de forsta aren i skolan eftersom det relaterar till en litterar
tradition som barnen kdnner vél till i sagans och bilderbokens form, samtidigt som sagobd&cker
mycket sallan innehaller fotografier. Faktabocker (saklitteratur) for barn kan dock ibland innehalla
fotografier och har da ofta funktionen av att bevisa att det som illustreras i teckningar och
malningar ocksa finns i verkligheten; sa dven den kombinationen finns i barnens litteraturvarld.
Tecknade filmer for barn &r nastan uteslutande fiktion, medan det rorliga fotot givetvis bade kan
beskriva fiktion och fakta. Det finns heller inget i den nuvarande kursplanen for amnet Svenska
som sager att elever skall kunna skriva fiktiva texter eller att de skall Gva sig pa denna genre™.
Kanske har det varit bristen pa mojligheter fér barn att producera egna konkreta/ickefiktiva bilder
styrt in skrivandet mot fiktion?

Gardagens kamerateknik med film och framkallning har ur en praktisk synvinkel varit narmast
omdjlig att anvédnda i en skolkontext. Aven om ekonomin i vissa fall skulle kunnat tillata ett vist
fotograferande, har inte minst tidsaspekten gjort att barn i de yngre aldrarna haft svart att koppla
det jag gor just har och nu, till ndgot jag skall fortsatta med om nagra veckor; barn har en annan
tidsuppfattning (Lee, Lee, & Fox, 2009). Med den nya tekniken med digitalkameror férandras
bildskapandet till nagot som dr omedelbart och samtidigt kreativt. Mdjligen 6ppnar detta for ett
helt nytt forhallande mellan barns egna fotografier och deras skrivna texter, kanske framst da
genom att tiden mellan bildproduktion och fardig (multimodal) text kan forkortas drastiskt.

Den digitala fototekniken och att det nu blir madjligt att vanda sig till en publik som inte deltagit i
skolaktiviteterna — alltsa att det nu kan finnas autentiska mottagare utanfér skolan att beratta for
— menar jag kan forandra forhallandet mellan det fiktiva skrivandet och det mer faktabaserade
eller konkreta skrivandet. Att beratta for foraldrar, vanner och andra intresserade vilka lekar som
leks pa skolgarden (vilka regler som géller), vilka insekter som finns i sjon intill skolan, vilka
fagelarter som hackar i fagelholken man byggt i sléjden, vem som skrivit teaterpjasen man just
sett eller hur man bakar "varldens godaste bullar” ar faktabaserat och staller helt andra krav pa
berattaren — och pa de bilder man anvander. Givetvis 6ppnar ocksa detta satt att skapa texter for
en hel rad olika typer av texter som vi i andra sammanhang kanner igen som faktion'” — en
blandning av fiktion och fakta; en intervju med en hona kan kanske bli en sadan text? Nar det
finns en autentisk publik kan man heller aldrig komma undan med att “det har férstar du val

2N

anda”; ett uttalande som inte bara larare som undervisar yngre barn kanner val till.

Mina prelimindra tankegangar kring elevers digitala skrivna texter, deras egna digitala bilder och
publik publicering av skolarbeten (som kommer att undersékas vidare) — ser nu ut sa har:

Fn genre som serier (serietidningar) finns inte med i kursplanen.
1 Begreppet uppsats saknas ocksa.
2 http://sv.wikipedia.org/wiki/Faktion
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Klassbloggar utan bilder har ett mindre lasvarde for den publik man vander sig till och detta
ar eleverna mycket medvetna om detta.

Returinformation i form av foton som skildrar klassens aktiviteter kan snabbt spridas till en
storre grupp. Elevernas uppfattning ar har att bilderna krdver en skriven text.

Under gemensamma arrangemang som klassen haft utanfor klassrummet (besdk pa
museum, utflykter i skogen, studiebesdk, teaterférestallningar) blir en av de viktigaste
uppgifterna att ta foton, just for att de skall visas for andra pa (exempelvis) klassbloggen.
Detta skapar ocksa nya mojligheter for sjalvreflektion i klassrummet — lararen far anledning
att diskutera det barnen varit med om for att stodja dem i skrivandet. Ytterligare fakta kring
det man upplevt maste i regel till (kanske hamtas fran bocker eller fran natet) och det
uppstar ett naturligt repetitionstillfille.

Pa liknande satt kan klassens arbete i klassrummet forstarkas och férdjupas. Laborationen
eller projektet dokumenteras; inte bara fakta utan ocksa i form av metareflektion kring hur
arbetet lagts upp och vad och hur man larde sig detta.

Genom kamerorna och bloggarna 6ppnas ocksa helt nya satt att organisera larandet.
Uppdraget till eleverna i den traditionella undervisningen gar som tidigare namnts inte
sallan ut pa att producera en text till lararen eller sa skall texten redovisas infor klassen.
Med blogg och kamera kan uppdraget bli att beratta i ord och bild om exempelvis hur man
lagar en viss matrétt, vilka blommor som finns i parken/skogen utanfor skolan, hur man
kdnner igen vanliga trad vintertid, regler i olika lekar/idrotter, hur pizzabagaren i
képcentrumet bakar en pizza ... och beratta det fér en publik utanfér klassrummet som
saknar den kunskap som eleverna just skaffat sig (och som eleverna annars vet att lararen
sakert har). Elevernas upplevelse av skolarbetets mening férandras.

Gynnas alla elever?

Den process som jag har beskriver — nar skriven text bade far olika mode i form av farg/typsnitt,
kursiv/fet/centrering etc och nar skriven text kombineras med fotografier i en publik miljé —
innebar en mediering (Holsanova, 2010) och i grunden en mer komplex form av kommunikation
an skrivboken och blyertspenna. Om nu verktygsladan for textproduktion utokats med fler verktyg
kraver det givetvis ocksa en kunskap om hur dessa anvands, vad som underlattar ldsning etc.
Manga elever kan sdkert dra stor nytta av denna utdkade verktygslada; andra kanske missgynnas i
den nya miljon?

Att elever blir publika pa natet ar i vissa sammanhang inte okontroversiellt. Att elever skulle raka
illa ut for att de deltar i arbetet med en klassblogg &r vl knappast troligt™. Men det &r vanligt att
foraldrar ar tveksamma i borjan av ett klassbloggsprojekt till att deras barn skall delta i arbetet.
Har ar det givetvis viktigt att skolan funderat igenom varfér man genomfor ett bloggprojekt, vilka
pedagogiska fordelar det kan féra med sig och ocksa har en plan fér bade de barn som inte far
vara publika pa natet pa grund av deras foraldrars osdkerhet infér fenomenet eller de barn som av

3 Att de skulle kunna r3ka illa ut om skolan inte trinar barnen i ett ansvarsfullt férhallande till publicering
pa internet ar dock en dverhdngande fara och manga ar de barn som exempelvis bade mobbat/terade, ofta
i rent oférstand, och blivit mobbade/retade pa natet.
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olika anledningar maste ha en skyddad identitet. Det har ar oftast mycket enkelt att I6sa utan att
barnet sdrbehandlas pa ett negativt satt.

Slutligen ...

Vi manniskor ar berattande varelser och genom berattelsen minns vi (Dunbar, 1997; Dunbar,
2006; Gardenfors, 2008) och berattelser krdaver ndgon som lyssnar och nagot att beratta om,
samtidigt som berattandet underldttas enormt av tillgangen till bilder. Darfér, menar jag, har
skolan allt att vinna pa att prova att lyfta fram berattelsen i undervisningen och att i stérre
utstrackning anvanda det kommunikativa natet tillsammans med det digitala fotografiet.

Det ar har ocksa pa sin plats att ater paminna om att detta inte ar forskningsresultat. Snarare
menar jag att detta omrade maste studeras — inte bara av mig utan av manga fler. Jag fortsatter
mina studier och kommer att delta ute i de klasser jag studerar under manga lektioner och
intervjua barnen flera ganger under det ndarmaste halvaret. Kanske jag kommer nagot av det jag
beskriver ovan lite ndarmare ... det ar i vart fall min férhoppning.
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